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Resumen

El debate método-metodologia conlleva a la
busqueda de la relacion entre ambos términos,
tanto desde el punto de vista tedrico como
practico; las autoras se proponen reflexionar
sobre esta correlacion, a partir del estudio
realizado y la préctica de méas de tres décadas
ejerciendo la docencia en diferentes esferas de
actuacion. Para ello se parte de un analisis desde
el punto de vista etimoldgico y didactico con el
fin de adentrarnos en la relacion que se
manifiesta entre estos términos en la musica y
por Ultimo en la ensefianza de los instrumentos
de cuerda frotada, particularmente, el violin y la
viola.

Meétodo y Metodologia

Abstract

The method-methodology debate leads to the
research of the relationship between both terms,
from the theoretical as well as the practical point
of view; the authors propose themselves to
reflect upon this correlation, parting from the
study conducted and the practice of over three
decades of teaching in different spheres of
action. To this effect starting on an analysis from
the etymological and didactical point of view in
order to delve into the connection that manifests
itself between these terms in the music and
finally in the instruction of the bowed string
instruments, particularly, the violin and the
viola.
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Introduccion

El discurso sobre la relacion método y
metodologia tiene su base en la génesis de los
términos, “(...) el problema de la metodologia y
el método son tan antiguos como la propia
existencia del hombre, donde este siempre se ha
preguntado sobre las vias y las posibles formas
de abordar los problemas” (Valle, 2012, p.223);
el establecimiento de wuna relacion o
comparacion entre ellas conlleva a la
caracterizacion de ambos.

En un estudio realizado por Afiorga (1997)
se recapacita sobre el sistema de habilidades que
implica la elaboracion de un objetivo; en él se
precisa que para caracterizar un objeto debe
partirse de su analisis y la determinacién de su
esencia, lo que propicia la comparacion con
otros objetos de su clase y de otras clases, la
seleccion de los elementos que lo tipifican y
distinguen de los demas; lo que define el punto
de partida para la realizacién de esta reflexion.

Bajo este criterio, se realizd una
exploracion sobre el origen de ambos términos
lo que facilitd determinar la relacion entre los
conceptos  teniendo  en cuenta  las
particularidades légicas en su contenido, y su
comparacion; se estudio el sustento teérico de
ambos paralelo a la practica pedagdgica en el
contexto en que se desarrolla el proceso y se
concluyé con la particularizacion en la
ensefianza del instrumento musical (violin y/o
viola). Para la comparacién se partié de la
pregunta ¢la similitud entre ambos conceptos
sustenta la relacion que se establece en la
practica pedagdgica?

Desarrollo

Para el establecimiento de la relacion entre los
términos método y metodologia se tom6 como
punto de partida su origen. Segun Cafa (2009) el
método viene del griego methodos y significa
via, camino; sin embargo, encontrar la raiz del
término metodologia se torn¢ dificil dadas las
posiciones que se asumen al respecto. En
ocasiones aparece una division del término en
tres: meta (afuera o mas alld), hodos (camino,
viaje) y logos (palabra, expresion), en otras la
dicotomia método (via camino, modo razonado
de proceder) y logos (tratado, estudio); en ambos
casos Se aprecia una coincidencia con
Coromines  (1987) quien expresa que
metodologia es una palabra compuesta.
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En la practica pedagodgica el método se
estima como el modo razonado de obrar o
proceder, comdnmente se reconoce por el
“como” en la triada didéctica objetivo-
contenido-método donde se define una relacion
en la que el objetivo juega un papel rector como
el fin a lograr, el contenido define el “qué” —
conocimientos,  experiencias,  habilidades,
normas, entre otros-, y el método, el “como”.

Alvarez (1999) expresa que el método es
la organizacion interna de la actividad y la
comunicacion durante el proceso docente-
educativo y que junto con la forma de
organizacion constituyen elementos
dinamizadores de dicho proceso.

En este sentido Afiorga (1997) delimita
dos aspectos del método de ensefianza: la forma
de organizacion del proceso y la interaccion
entre los profesores y alumnos a través de la
combinacion de varios métodos para alcanzar el
objetivo. A simple vista aparece un nuevo
elemento del método que se aprecia con
frecuencia en la literatura sobre el tema: se
declara al método como via (Cafia, 2009), forma
(Rodriguez, Gil, y Garcia, 2004) o herramienta
(Rojas, 2013) lo que indiscutiblemente, tiene su
base en la etimologia de la palabra. Sin embargo,
Aforga destaca la relacion estable entre el
método de ensefianza, la forma de organizacion
y la comunicacion entre el docente y el
estudiante.

Los posicionamientos de estos autores
constituyen punto de partida de otros estudios
sobre el método en los que se declara como el
modo de obrar; “(...) la secuencia de acciones,
actividades y operaciones del profesor (...)”
(Navarro y Samoén, 2017, s/p), en ocasiones
limitado a las acciones del profesor para
“trasmitir conocimientos”, y aunque no se
enuncie una intencion tradicionalista donde el
docente establece y el estudiante obedece, el
empleo  del concepto  trasmision  de
conocimientos limita la posibilidad del
intercambio y el develar la impronta personal
que durante el proceso pedagdgico debe
promoverse en el estudiante. Se hace necesario
identificar nuestra posicion sobre la concepcion
que se asume del método, ya que cada punto de
vista tiene su implicacion en el proceso
pedagdgico.
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Entender el método como via, implica el
establecimiento de un camino para alcanzar un
fin; como forma, ilustra la caracterizacion del
proceder, la identificacion del enfoque que lo
orienta; y como herramienta, la instrumentacion
de los procesos para alcanzar las metas. A
nuestro juicio, cada concepcion describe una
arista del método y posee puntos de partida
diferentes, el primero enuncia una planificacion
y organizacion anticipada del proceder, el
segundo un sustento tedrico, y el tercero la
praxis.

Las constantes en las definiciones y
estudios acerca del método son la organizacion y
la comunicacion; la organizacion describe una
estructura interna, secuencia, modo de proceder;
y la comunicacion, describe la interaccion
docente, estudiante y grupo, lo cual implica la
caracterizacion del estudiante:

Caracterizacion de los estudiantes que
ingresan, es decir, elaboracion del perfil de
ingreso, a tenor del diagnostico aplicado (...)
de sus conocimientos previos con respecto a los
contenidos del curso, (...) estos aspectos
configuran en gran medida la identidad del
profesional, configura también un modo de ver
y entender el curriculum y cémo debe ser el
proceso de socializacion de los resultados.
Posibilitara una vision sobre lo que debe ser la
accion de los docentes que trabajaran el curso,
pues una vez ubicados los estudiantes en
términos de la experiencia “lo asimilado”
puede tener una accion modificadora dentro de
la propia subjetividad (Addiney Garcia, 2005,
p.19).

La caracterizacion no sélo se refiere a las
particularidades del estudiante o del grupo, sino
el como interactia con el contexto en que se
desarrolla el proceso, lo que incluye elementos
de indole profesional (relativos al caracter de la
profesion); social (referente al como responde a
las exigencias sociales); y econdmico
(determinacidn de los recursos para el desarrollo
del proceso). Aunque existen autores que
emplean indistintamente los términos método y
metodologia -“Desde este punto de vista, el
método o en su defecto la metodologia esta
asociado indisolublemente al objetivo, al para
qué hacer algo (...)” (Valle, 2012, p.223)-
consideramos que existen elementos distintivos
entre ambos aungue se relacionen con el como
proceder.
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La metodologia va mas alla del destino en
si, permite describir el proceder atendiendo a las
condiciones concretas donde se desarrollara el
proceso pedagdgico y a las normas establecidas
por la sociedad para ello. Como ciencia que
estudia el método, combina las tres aristas (via,
forma y herramienta) y describe las acciones en
la articulacion coherente de las interacciones con
el contexto para llegar a un fin. Se identifica en
la ensefianza como “(...) la ciencia o parte de una
ciencia que estudia la direccion de un proceso
sobre la base de las leyes que rigen su
comportamiento” (Alvarez, 1999, p. 28), lo que
sustenta la relacién método-metodologia.

De igual forma el método o la metodologia
estan indisolublemente ligados a las acciones
que deben realizarse para poder seguir la via
trazada, o lo que es lo mismo, ésta se puede y

debe desglosar en acciones para que pueda ser
comprensible la concepcion de su realizacion y
su posible secuencia (Valle, 2012, p.223).

Caria (2009) realiza un estudio del método
donde propone como rasgos generales la
presencia de objetivos cambiantes y acorde con
el alumnado; un sistema de acciones que implica
la actuacion de profesores y estudiantes; la
existencia de un objeto activo que es a la vez
sujeto -el estudiante-; y el logro de un resultado.

La manifestacién de estos rasgos en la
actualidad busca la interaccion en la triada
estudiantes-grupo-profesor a fin de establecer la
armonia en una educacién desde y para la vida;
de ahi que la seleccion de los métodos favorezca
la participacion activa de los estudiantes, el
empleo de técnicas de trabajo en grupo,
promueva la discusion, el trabajo con
bibliografia variada, y la vinculacién de la teoria
con la préactica revelando la experiencia,
conocimientos precedentes, habilidades vy
relaciones durante el intercambio en la actividad.
La comunicacion estimula el vinculo entre los
sujetos.

Los hombres se vinculan entre si bajo el
apremio de sus necesidades e intereses y en
correspondencia con ellas asumen a sus
semejantes en el contexto social, proyecta fines
que, en interaccion dialéctica y a partir de
determinados medios se realizan. Esto estimula
a los estudiantes a continuar perfeccionando
constantemente y por via individual sus
conocimientos (Addine y Garcia, 2005, p.22).
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Como sustento tedrico del método se
examinaron los principios de finalidad, de
ordenacion, de adecuacion, de economia y de
orientacion (Serna, 1985). La finalidad precisa la
formulacion y concepcion de los objetivos con
una vision clara y orientadora del quehacer
acorde con las exigencias sociales 'y
profesionales y, a nuestro juicio, con el contexto
en que se desarrolle. La ordenacion (preferimos
Ilamarla ordenamiento) de los datos, de los
medios, y de acuerdo con la practica de los
procedimientos; sustenta la logica en
correspondencia con el objeto, ya sea una
disciplina, asignatura, un instrumento musical.

La adecuacion dispone el ajuste del
método atendiendo a la capacidad y limitaciones
reales de quien y para quiénes se aplica; para ello
se tiene en cuenta el nivel, la caracteristica del
grupo, la estructura, los medios, los
conocimientos precedentes, las asignaturas
paralelas, el contexto, entre otros. El principio
econodmico presume el logro de los objetivos de
la forma mas simple, eficiente y rapida, con ello
se evita la pérdida de tiempo, materiales y
recursos humanos cuidando la calidad del
proceso.

El principio de la orientacion precisa la
disposicién o alineacion con el objetivo durante
el desarrollo del proceso. La aplicacion de los
principios del método requiere que el docente
domine el contenido de ensefianza y la
metodologia para su aplicacion que viabilice el
establecimiento de una relacion dialéctica entre
la l6gica de la disciplina que se trate y la del
proceso.

De acuerdo con De Armas y Valle (2011)
la aplicacién del método se caracteriza por tres
aspectos donde se manifiesta la relacion
dialéctica entre las categorias: légico vy
psicoldgico, instructivo y educativo, y lo externo
e interno.

El primer aspecto expresa la relacion entre
la l6gica de la teoria y de la practica, y de esta a
su vez con las caracteristicas de los sujetos que
intervienen en el proceso pedagogico; estos
autores plantean que el método debe ensefiar a
lograr algo y producir en su aplicacion un efecto
educativo, lo que evidencia el segundo aspecto,
que esta avalado por la Ley de la Didactica La
educacion a través de la Instruccion (Alvarez,
1999).
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El tercer aspecto caracteriza lo externo en
la manera en que se dan las relaciones entre los
sujetos del proceso, y lo interno relacionado con
los procesos l6gicos del pensamiento durante su
aplicacion. Una vez mas se observa la relacion
metodologia-método donde la metodologia
ofrece  una concepcién del proceso de
instrumentacion del método bajo un sustento
tedrico que integra a la Didactica -general o
especifica- con las ramas del saber que impactan
directa o indirectamente en la profesion; es decir,
la elaboracion de una metodologia implica la
integracion armonica entre lo didactico y lo
profesional para el proceso pedagogico.

De Armas y Valle (2011) sugieren que
el ordenamiento durante la elaboracion de una
metodologia, contiene la formulaciéon del
objetivo general, la fundamentacion, el aparato
conceptual que la sustenta, las etapas que la
componen, los procedimientos para cada etapa,
la representacion grafica de la alternativa, la
evaluacion y las recomendaciones para su
instrumentacion.

Por su parte Valle (2012) declara que los
componentes de la metodologia son los
objetivos, como propositos de la metodologia
determinados por la naturaleza del objeto en
cuestion; las recomendaciones; las formas de
implementacion; y las formas de evaluacion; ello
presupone la existencia de objetivos por etapas,
dejar explicitos los métodos, procedimientos y
ejemplos para el tratamiento del contenido; y la
existencias de alternativas para llevarla a vias de
hecho y para su evaluacion.

Sin embargo, en estudio anterior De
Armas y Valle (2011) describen la propuesta de
estructuracion en dos componentes: “el aparato
tedrico-cognitivo 'y el metodologico o
instrumental” (p.49); en el primero se manifiesta
el cuerpo categorial y el basamento legal
relacionado con el objeto de estudio, los cuales
regulan el proceso de aplicacion de los métodos;
en el segundo, se descubre la seleccion ylo
descripcion de los metodos, técnicas,
procedimientos y acciones que se utilizan para
alcanzar el objetivo. En la practica se manifiesta
el componente instrumental; por lo general se
establece la definicion del objetivo general y los
procedimientos para cada etapa sustentados en la
teoria, la praxis y la experiencia del docente; y
se distingue la orientacion para la realizacion del
proceso, actividad o tarea.
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En sintesis, la similitud entre los
conceptos método y metodologia evidencia una
relacion de subordinacion donde la naturaleza
del primero determina una parte del segundo; es
decir, el modo en que se preve realizar la
organizacion del contenido y la interaccion entre
los sujetos del proceso determina el proceder
atendiendo a las condiciones concretas en que se
desarrolla el proceso pedagogico y a la relacion
I6gica entre el contenido y el proceder,
sustentados desde la teoria y la practica.

La relacion método y metodologia
declarada de manera general se revela en la
ensefanza de la mdusica por su nivel de
concrecién en el proceso pedagdgico. De
acuerdo con Gélvez (2015):

La ensefianza especializada de arte y su
concrecion en las formulaciones de las
competencias profesionales obliga al maestro a
desarrollar una metodologia para cada alumno
y para cada ocasion, pues lo que puede resultar
ideal para algunos, y favorece su desarrollo,
para otros puede ser inadecuado (Galvez, 155,
p.162).

El método es por lo general una obra que
contiene los principales elementos del arte
ordenados, de este modo se aprecian métodos
especificos de acuerdo con los instrumentos
musicales y/o con la disciplina o asignatura
relacionada con la profesion; por su parte, “La
metodologia integra todas aquellas decisiones
que organizan el proceso (...)” (Perianes, s/f,
p.10), lo que justifica la dependencia que esta
tiene del profesor y del estudiante, y devela la
influencia que ejerce sobre “(...) la preparacion
del docente en el area de la ejecucion
instrumental” (Botella y Fuster, 2015, p. 153).

En la ensefianza de la mdsica existen
diferentes métodos y metodologias recogidos en
la literatura; han sido aplicados, por ejemplo, los
métodos del aleman Carl Orff (1895-1982), del
belga Edgar Willems (1890-1978), del japonés
Shinichi Suzuki o del hingaro Zoltdn Kodaly
(1882-1967), todos con rasgos caracteristicos
donde se distingue el ordenamiento, y la légica
en correspondencia con la disciplina, el
instrumento musical y el objetivo formativo final
(o grado de profesionalizacién); sobre esta base,
teniendo en cuenta el contexto y las
particularidades de los sujetos del proceso
pedagdgico, se generan metodologias para su
aplicacion.
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No obstante, muchos profesores ensefian
desde sus experiencias Yy/o conocimientos
propios de la especializacion, los que, por lo
general, se inclinan hacia lo tecnoldgico
limitando otras herramientas didacticas que
coadyuvan al éxito de las actividades docentes.

El profesor instrumentista en muchas
ocasiones debe demostrar o explicar de manera
creativa como ejecutar una frase, una idea y un
caracter musical, destacar una linea melédica, un
silencio musical, un ritmo dado, 0 una
proyeccion armonica; para ello tendré presente
muchos aspectos como: los objetivos vencidos
por los estudiantes en las diferentes disciplinas o
asignaturas de acuerdo al afio y nivel que esta
cursando, su estilo de aprendizaje, sus
caracteristicas fisico-psiquicas, el modo en que
se ha desarrollado la interaccion durante el
proceso pedagdgico y el momento en que esta
ocurriendo la actividad docente, entre otros, lo
que denota la necesidad de una metodologia que
oriente 'y motive la aplicacion creativa del
método.

Los métodos de ensefianza del instrumento
compilan la experiencia de grandes maestros
que los han validado durante afios en el
ejercicio de la profesion; una premisa en este
sentido es llevar de manera paralela el
desarrollo técnico y el material didactico
adecuado a la meta, lo que se traduce en las
acciones que profesor y estudiantes deben
desarrollar durante su relacion en el aula.

(...)

La ensefianza de la musica tiene la
caracteristica de realizarse de manera
individual (ensefianza al instrumentista) o
colectiva (en las clases tedricas o de conjuntos)
y el desarrollo de los estudiantes no se
comporta igual, lo que requiere de la
realizacion de un trabajo diferenciado de rigor
en el que el docente debera verter toda su
maestria pedagogica en la seleccion del método
de acuerdo con el objetivo propuesto, las
particularidades del estudiante y las
condiciones en que se desarrolle la actividad
docente (Juan y Juan, 2015, pp. 12y 13).

El tener en cuenta el contexto en que se
despliega el proceso pedagdgico es esencial
dado que, por lo general, en el arte, y
particularmente en la musica, el profesor se
convierte en el tutor del estudiante.
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La metodologia descubre los procesos
psicolégicos y fisiologicos que se suceden
durante la interaccién estudiante-profesor en el
intercambio sobre la experiencia practica del
instrumento. Si asumimos que la metodologia
agrupa vias, formas, y describe las acciones en
la articulacion coherente de las interacciones
entre los sujetos y los propios métodos para
llegar a un fin en un contexto determinado, se
puede plantear que en la musica, tiene la funcion
de encontrar las leyes de las actividades psico-
fisioldgicas, artisticas y conceptuales, que
aseguran la mejor forma de tocar el instrumento
y de comprender y expresar las obras.

Existen diferentes métodos para la
ensefianza del violin sustentados en la pedagogia
distintiva de escuelas que en el desarrollo
artistico han dejado su huella.

Definir escuelas va mas all& de una valoracion
de la calidad y el prestigio de colectivos
docentes: en ellas se reconoce toda una

comunidad de saberes, criterios, valoraciones,

motivaciones, teorias, practicas, experiencias,
metodologias, organizacién o tendencias que se
integran, trasmiten, sistematizan y perfeccionan
entre generaciones, con un fundamento
cientifico, dejando su impronta en el desarrollo
cultural patrimonial. Cuando se habla de
escuela -y no esté forzosamente explicita la
estructura de una institucion-, se define la
caracterizacion de los saberes de una
comunidad, es decir, se contextualiza una
organizacién que representa concepciones
tedricas validadas en la practica como
tendencias, métodos y experiencias comunes
manifiestas en su modo de actuacién
profesional (Vdovina y Juan, 2015, p.65).

La raiz de los métodos se sitla en la
escuela italiana, aunque las primeras
publicaciones que se reconocen son mayormente
inglesas; en ocasiones las ideas y preceptos que
contenian estos legados pudieron ser copiados de
las ensefianzas de un determinado maestro. Las
obras contentivas de los métodos se
encaminaban hacia los principios basicos de la
técnica del violin, cambios de posiciones,
elementos de historia de las formas musicales,
gjercicios, entre otros (Garde, Gustems Yy
Calderon, 2015).
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Aunque en la préactica los instrumentos
de cuerda y arco estuvieron presente desde los
tiempos de la colonia, en México, el origen del
tema del método teorico-practico para la
ensefianza del violin se remonta a la primera
década del siglo XIX, aungque no esta detallado
en los documentos se plantea que combinaba
elementos conceptuales con el ejercicio practico
y la teoria musical, independientemente de tener
la intencion de satisfacer necesidades surgidas
de los cénones de la época; los programas de
estudio mayormente se basaban en métodos de
la escuela italiana; mas tarde aparecen nuevos
métodos foraneos traidos al pais por musicos
inmigrantes de otras partes de Europa.

De esta manera, en 1874 a la apertura de una
academia de masica fundada en Zacatecas por
Fernando XIII Alpando, se apunt6 a D. J.
Alard como autor del método gque se propuso
basar la ensefianza del violin impartida en sus
flamantes aulas, la ensefianza en la «Clase de
instrumentos de cuerday (...) se baso en los
textos de Alarb y Bériot (Roubina, 2006, pp.
49.51).

En Espafia, por ejemplo, se considera la
etapa de iniciacion a un instrumento como un
periodo muy delicado teniendo en cuenta la edad
en que se inician los estudios (entre 8 y 11 afios);
el método describe en los primeros cuatro afios
la familiarizacion con el instrumento y el
aprendizaje de los contenidos que propician una
base suficiente para afrontar las ensefianzas en
niveles superiores. Paralelo a ello, y como
elemento a tener en cuenta para el desarrollo de
las metodologias, aparecen los continuos
cambios en el desarrollo fisico, intelectual y
emocional del alumno.

La produccion espafiola de métodos para
la ensefianza de la viola es muy diversa, las
primeras obras se remontan a los afios 1870 y
1874, su espectro llega a la actualidad con una
recopilacion de estudios de mediana
complejidad, obras hechas a la medida de los
estudiantes de un determinado maestro, estudio
de iniciacion, escalas, arpegios, ejercicios
preparatorios y complementarios, entre otros.
No obstante, se presenta el método Suzuki como
el mas empleado (Botella y Fuster, 2015).

La experiencia en la ensefianza del violin
y la viola nos lleva a destacar la escuela ruso-
soviética por establecer una manera logica de
ensefianza, sistematizada y fécil de entender.
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Sus metodos, sustentados en lo mejor de la
teoria y practica de las escuelas que le
precedieron, se incorporaron en los cursos,
textos y un riguroso Yy flexible plan de estudios
con un enfoque metodologico que promueve el
desarrollo gradual del estudiante desde el nivel
elemental hasta los estudios de posgrados;
fomenta la alta formacién pedagdgica de sus
maestros; la disciplina colectiva; la recopilacion
de un amplio repertorio especializado de
concierto, y el desarrollo de tres lineas
fundamentales de preparacion: como ejecutante
solista; como intérprete de musica de camara y
orquesta, y como pedagogo (Vdovina y Juan,
2015).

La escuela soviética tiene en sus raices
grandes pedagogos e instrumentistas entre los
que se distinguen: Lev M. Tseitlin (1881-1952),
quien desarrolla los principios de la metodologia
en cuanto a la educacion del muasico intérprete
“(...) una personalidad fuerte, un estilo de tocar
valiente, energia y tenacidad (...)” (Carreras,
1985, p.136); Abrjam I. Yampolosky (1890-
1956) cuyos alumnos se destacaron por la
libertad de movimientos, brillantez del sonido y
la claridad en el estudio de tocar; Konstantin
Mostras (1886-1965), en cuyo método se
distinguen la afinacion, la disciplina ritmica, y el
sistema de estudio individual, y realiza
recomendaciones metodoldgicas para su
aplicacién en la préactica; David Oistraj (1908-
1974), cuyo sello personal esta presente en sus
alumnos como referente de estilo y armonia de
movimientos resultante de un proceso que
promueve el intercambio entre el mdsico de
experiencia y el estudiante; y Vadim V.
Borisovsky (1900-1972), quien determind
principios de la educacion general del musico en
la escuela rusa, enfocd la atencion en la forma de
producir el sonido en la viola, en la técnica del
arco en funcion de las tareas artisticas, en las
escalas, y estudios, el vibrato, la entonacion y el
ritmo orientando el trabajo hacia la proyeccion
del contenido de la obra.

Esta escuela sintetiza e integra en sus
conceptualizaciones lo mas significativo de las
escuelas europeas y con ello logra unir
creativamente los rasgos, caracteristicas y
conquistas de todas ellas.
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En ella, el maestro crea sus propias
metodologias de acuerdo con las peculiaridades
de los estudiantes, de lo que resultan
especificidades segun los maestros dentro de una
didactica ya especifica para el instrumento, que
como sistema general orientaba y establecia
criterios relativos a los objetivos, el contenido de
la ensefianza, y el desarrollo de la personalidad
de los estudiantes.

Como puede apreciarse en la ensefianza
del violin y la viola, el método también depende
de la teoria y la practica que lo sustente, se busca
el aprendizaje progresivo y motivador para que
el estudiante quiera continuar aprendiendo; para
lograrlo, la metodologia de la ensefianza debe
atender a la estructura de la clase considerando
su preparacién y desarrollo de acuerdo con el
nivel del estudiante y los objetivos, propiciar la
orientacion para que el estudiante pueda tocar
como resultado del estudio independiente; el
método de trabajo a emplearse teniendo en
cuenta la formacion  multifacética  del
instrumentista donde el maestro realiza la
orientacion tedrico-practica paralela a la
educacion del estudiante; y el método de trabajo
especifico observando las diferencias y
caracteristicas del estudiantado, de manera que
al concluir sus estudios el egresado pueda
trabajar de manera independiente e intercambiar
sus conocimientos con nuevos estudiantes.

Método y metodologia se manifiestan en
una relacion de coordinacién donde el primero
alude a la obra personal del maestro sustentada
en la experiencia practica, y en la teoria y
didactica especifica del instrumento, y la
segunda indica el modo en que se aplicara el
método para lograr los objetivos propuestos en
la formacion del masico.

Conclusiones

El método indica el modo de proceder para
lograr un fin, por lo general, se manifiesta como
via, lo que implica una direccidén o camino; como
forma, caracterizando ese proceder y su sustento
tedrico-practico; y como herramienta, para la
instrumentacion de los ordenamientos para el
cumplimiento de los objetivos. La metodologia
describe el proceder para la aplicacion ylo
combinacion de los métodos atendiendo a las
condiciones concretas en que se desarrollara el
proceso pedagdgico y a las normas establecidas
por la sociedad para ello.
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En su estructura se ponen de manifiesto los
rasgos del método y se describen las acciones
para la articulacion coherente de las
interacciones entre los sujetos y con el contexto.
Los conceptos método y metodologia se
interrelacionan de manera que la naturaleza del
método determina una parte de la metodologia
atendiendo a las condiciones concretas en que se
desarrolla el proceso pedagogico y a la relacion
I6gica entre el contenido y el proceder,
sustentados desde la teoria y la préctica.

La metodologia en la mdsica tiene la
funcion de encontrar las leyes de las actividades
psico-fisioldgicas, artisticas y conceptuales que
aseguran la mejor forma de tocar el instrumento
(en nuestro caso, el violin o la viola) y
comprender las obras.

Entre las escuelas que sentaron las bases
metodoldgicas para la ensefianza del violin y la
viola se distingue en la actualidad la escuela
sovietica por sintetizar e integrar en sus
conceptualizaciones lo mejor de las escuelas
europeas y de los pedagogos rusos que le
antecedieron; su enfoque  metodoldgico
promueve el desarrollo gradual del estudiante,
fomenta la formacion pedagdgica de sus
maestros, la disciplina, la recopilacién de
grandes obras, y el desarrollo de tres lineas
fundamentales de preparacion: como ejecutante
solista, como intérprete de musica de camara y
orquesta, y como pedagogo.
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