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Introduccion

La produccion académica de los docentes de nivel superior ha transitado en los tltimos 20 afios de
forma mas acelerada, de las presentaciones con transparencias, diapositivas o filminas, o el uso
simple del pizarron y la compilacion de lecturas fotocopiadas, al disefio de rabricas de evaluacion,
guias de lectura, compilaciones electronicas de material diverso de apoyo como articulos, tesis,
ponencias Yy libros electrdnicos, hasta llegar a la publicacion de libros de texto o resultados de
investigacion que apoyan la generacion de nuevo conocimiento en la disciplina; esto ultimo, merced
a la nueva figura del docente-investigador que busca eliminar la tradicional separacién entre uno y
otro para abonar a formas mas integrales de formacion del estudiante y de desempefio profesional
del docente universitario. Todo esto, al menos, en teoria.

Es posible ubicar el inicio de este impulso a la produccion académica a partir del crecimiento
de las politicas e instrumentos de evaluacion del desempefio docente. Este incremento ha tomado dos
rumbos al menos: el incremento de las percepciones econémicas del profesorado, y la mejora de la
calidad de los aprendizajes de los estudiantes, a partir de un mejor “equipamiento” cognitivo y
préctico del docente que se involucra asi de manera activa, en la evolucion del estado del arte de la
disciplina en que participa.

En el caso de la Universidad Autdnoma de Nayarit es claro el inicio de estos impulsos: en el
afio 2003, cuando se implementa la reforma académica (UAN, 2002) que buscaba, para consolidar
la formacion profesional, al menos cuatro cambios trascendentales: pasar de la organizacion
disciplinar a la de areas de conocimiento para favorecer la multi, la inter y la transdisciplinariedad;
establecer como eje formativo transversal la investigacion; destacar la figura del docente investigador
generando el trabajo colegiado a través de Cuerpos Académicos (CA); e implementar el modelo por
competencias como sustento teorico-practico de toda la formacion tanto en licenciatura como en
posgrado. Los CA, segun el propio Documento Rector, serian la base organizativa y articuladora de
los distintos ejes del nuevo modelo académico universitario; sin embargo, en la vinculacién con los
programas académicos y la discusion de los procesos formativos asi como la implementacion de los
programas de estudio y el disefio de estrategias didacticas, han tomado relevancia las Academias y
no los CA, casi desde el principio de la implementacion del nuevo modelo educativo como parte de
la Reforma. Las Academias son también cuerpos colegiados de profesores, pero enfocados
exclusivamente a la docencia. En los CA en cambio, se privilegia la investigacion y la difusion y
divulgacion de los resultados, mayoritariamente en revistas cientificas y libros.

En 2012, la UAN contaba con 56 cuerpos académicos frente a 222 academias de las 7 areas
de conocimiento, que involucran la participacion de 1,212 profesores. Estos cuerpos colegiados
aumentaron en un 57% con respecto a 2010, cuando se registraron 141, de acuerdo con datos de la
Secretaria de Docencia (UAN, 2012). Segun la misma fuente, en 2012 se contaba con 48 profesores
en el Sistema Nacional de Investigadores (SNI) frente a 210 que contaban con reconocimiento de
perfil Promep (ahora Prodep), un programa que reconoce el desempefio integral del docente haciendo
tutoria, investigacion, docencia y gestion.

Es a partir de las evidencias que se presentan para buscar un lugar en los perfiles Prodep de
la Secretaria de Educacion Publica, que se puede afirmar que la produccién docente ha cambiado
sustancialmente, pues los expedientes demuestran que se integran ponencias, articulos, capitulos de
libros o libros y material didactico diverso que se suponen ligados, todos, a los procesos formativos
en que participa el docente con la finalidad de mejorar los aprendizajes y por ende, la calidad de los
programas académicos. Por supuesto, la participacion e inclusion del profesorado en estos
programas, representa una mejora sustancial a sus ingresos.
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Ante todo ello, a 12 afios de distancia de esta nueva forma de vincular docencia e
investigacion, y dado que existen maltiples instrumentos institucionales para "medir” el volumen y
la calidad de la produccion docente, cabe preguntarse: ¢Cémo perciben los estudiantes el
involucramiento o no de sus profesores en estos procesos de produccion académica? ¢ Cuél es el uso
que, segun los estudiantes, dan los docentes a dicha produccion? ;Qué representa para Sus
aprendizajes? ¢Cuéles son los usos didacticos mas frecuentes? ¢Puede establecerse una relacion
directa entre el incremento en la productividad académica que suponen los nuevos perfiles Prodep
por ejemplo, con la calidad de los programas educativos de nivel superior?

Son algunas preguntas que en este trabajo de caracter exploratorio y reflexivo se intentaran
responder a partir de un sondeo con estudiantes de 6 programas académicos del Area de Ciencias
Sociales y Humanidades de la Universidad Autdbnoma de Nayarit, utilizando un cuestionario de 6
preguntas clave: una de ellas, referidas a la produccion docente que con mayor frecuencia se utiliza
en el aula, utilizando la opcion maltiple como posibilidad de hasta 8 respuestas 0 9, incluyendo la de
"otro"; el resto de preguntas se establecieron con la opcion "si 0 no" y la justificacion respectiva.

Los resultados que aqui se presentan son sélo indiciarios y abonan a la posibilidad de darle
seguimiento a la investigacion para tener un diagnostico certero sobre la produccion académica de
los docentes, el uso que se da y los resultados que tienen.

9 Referentes tedricos y estado de conocimiento

Tal como se mencionaba al principio de este trabajo, la exigencia para que el docente de nivel
superior asumiera nuevos roles, es relativamente nueva. De acuerdo con Barrén (2009), fue a partir
de mediados y casi finales de la década de los noventa cuando "organismos internacionales como la
Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y el
Centro Regional para la Educacion Superior en América Latina y el Caribe (CRESALC), sugirieron
la adopcion de un nuevo rol del docente de educacion superior, acorde con las demandas de una
nueva sociedad globalizada y capaz de apoyar el desarrollo integral del estudiante™.

Nayarit, especificamente, adoptd estas ideas a partir de la primera década del nuevo siglo y
hoy sigue en ciernes el proceso de configuracion o re-configuracién del nuevo rol docente y sus
implicaciones.

Fijar la mirada en la produccion académica de los docentes y su uso didactico en las aulas
como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje, puede relacionarse con lo que algunos autores han
denominado Didactica universitaria, la cual, segun Herradn (2001, p.12) "es un nucleo disciplinar
reconocido dentro de la Didactica. (Un) ambito de conocimiento y comunicacion que se ocupa del
arte de ensefar en la universidad".

Segun Moreno (2011) es necesario fortalecer el concepto de Didactica universitaria porque
"a diferencia de la didactica especifica de otras etapas educativas (educacién infantil, educacion
primaria, educacion secundaria), (la didactica universitaria) es reciente, y sélo lleva décadas de
desarrollo. Este retardo se debe, fundamentalmente, a una interrogante que las otras didacticas,
centradas en aquellas etapas, no se han llegado a plantear: la necesidad de su existencia™.

Como bien se sabe en el ambito de estudio de las disciplinas relacionadas con la pedagogia y
las ciencias de la educacion en general, se reconoce el origen de la palabra Didactica e incluso su
inicio como una rama de la pedagogia en el siglo XVI1I, cuando se publica la obra "Didactica Magna"
de Juan Amos Comenio, citada como la primera en su género.
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No obstante, debe reconocerse que "la disciplina (entendida asi la didactica) surge
histéricamente como espacio de concrecion normativa para la realizacion de la ensefianza, dentro de
una concepcion poco conflictiva y hasta ingenua de la sociedad y del sujeto” (Moreno, 2011); sin
embargo, de acuerdo con Rosell6 (2005), en la década de los ochenta se produce una revolucion
cognitiva sobre las nuevas formas de hacer ciencia y de ser docente, que necesariamente producen
cambios en la forma de entender la didactica, en lo general, y la ensefianza universitaria, en lo
particular. En los 80, dice el autor, "se esta produciendo un cambio de roles en la funcion docente y
en su contexto de trabajo (condiciones organizativas de la escuela, emergencia de nuevos ambitos
formativos)" lo cual conlleva a que surjan también "nuevas formas de entender y construir el
conocimiento cientifico. Se cuestiona el enfoque positivista como el unico digno de generar
conocimiento «cientifico», lo cual junto con los aportes del enfoque interpretativo y de la teoria
critica, provocara la apertura a nuevas metodologias de investigacion y la busqueda de un espacio
propio de construccion del conocimiento en el que es la naturaleza de los problemas la que determina
el modo de indagacién™. En suma, esas dos convergencias, a la luz de la posmodernidad y la sociedad
del conocimiento, "propiciard la emergencia de nuevas maneras de pensar la realidad, de
relacionarnos, de aprender y de ensefar, de concebir el trabajo y el ocio, lo que, a su vez, generara
nuevas demandas a la institucion escolar".

Por su parte, Diaz Barriga (2009) ubica dos momentos para la evolucion de la did4ctica en
las ciencias de la educacion: 1) la centralidad de los contenidos correspondiente con la formacion
disciplinar y con la dosificacion deductiva del conocimiento: de lo general a lo particular; y 2)
centralidad en el movimiento o flexibilidad de los contenidos y su forma de organizarlos y ponerlos
en "movimiento™ en el aula. Diaz Barriga le denomina incluso “movimiento de la didactica clasica”.

Finalmente, tomamos el concepto que aglutinan Restrepo y Campo (2002) referido a la
didactica como una “marca caracteristica dada por una determinada manera de hacer practica que
por consiguiente configura un particular modo de ser, una identidad, que a su vez, se despliega en
los modos del hacer y alli es reconocida por otros”.

En este trabajo, se busca justamente saber, en un acercamiento exploratorio como ya se ha
dejado asentado, sobre el reconocimiento que los estudiantes, como esos "otros" de la practica
docente, tienen sobre la produccion académica del profesorado universitario en la UAN, su uso y
posibles relaciones con el aprendizaje.

Otras investigaciones:

En la revisién de algunos trabajos relacionados con el objeto de esta investigacion, se buscé
tener resultados sobre indagaciones que fueran mas alla del uso de las Tecnologias de la Informacion
y la Comunicaciéon (TIC), que suelen tomarse como instrumento per se de innovacién y
particularmente de innovacion o actualizacion didactica en el aula, sobre lo cual existe abundante
produccion académica. Es claro que varios de los trabajos de investigacion relacionados con la
produccidn académica y su uso en el aula, se encaminan mas hacia el qué se utiliza que el cémo se
produce o quién lo produce, dando como resultado lo que en algunos trabajos se denomina
metodologia didactica (Lareki, Amendbar et. al., 2007). Debe mencionarse también que todos los
trabajos encontrados tienen como fuente o bien al profesor o profesora frente a grupo, o los propios
investigadores que hacen etnografia del aula. Practicas encaminadas al fomento del trabajo
colaborativo, utilizacion de distintas fuentes de informacion y adaptacion del programa y estrategias
a las necesidades de los estudiantes, son las practicas docentes mas recurrentes encontradas entre el
profesorado de la Universidad del Pais Vasco, segin un estudio de Lareki, Amenabaret.al. (2007).
Segun este mismo estudio la mayoria del profesorado refirié utilizar recursos de caracter no
tecnoldgico siendo los primeros tres "la pizarra, las fotocopias y el libro™
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Se encontro el caso interesante de la Universidad Nacional de Argentina, donde para indagar
sobre el uso de recursos didacticos o lo que denominan "medios de ensefianza™, se tomo en cuenta la
diferencia que la propia normativa institucional establece para que las clases "tedricas" estén a cargo
solamente de profesores con mayor experticia y cuyas categorias laborales son "titulares, adjuntos o
asociados" (Borgobello, 2010), mientras que los cursos "practicos"” son encomendados a los de menor
experticia, o de las categorias denominadas "jefes de trabajos practicos y auxiliares de primera”.

Entre los resultados mas destacados en un trabajo etnografico del aula se encontr6é que el
pizarrén, la elaboracion de presentaciones en PowerPoint y la utilizacion de multimedia en general”
son las mas utilizadas pero también con las que se presentan mayores dificultades para su adecuada
implementacidn, sin especificar cuéles; en tanto, las guias de trabajo y la revision bibliografica son
mas utilizados en las clases practicas donde "se requiere una mayor participacion del alumno en la
construccion de sus propias ideas y/o conocimiento”, mientras que en las clases tedricas se recurre al
PowerPoint y multimedia; no obstante, la generalidad de clases son expositivas y en todas, se
privilegia el pizarron.

Por lo demaés, las investigaciones consultadas privilegian estilos de docencia, modelos de
intervencion docente, formas de intervencion didactica o, como se mencionaba antes, innovacién y
uso de las TIC en el aula, dando por sentado que la introduccion de equipos de computo y el uso de
herramientas como los blogs, foros de discusion y grupos de trabajo en linea, asi como la video clase
0 el chat académico. En suma, se reitera, no se encontro algo relacionado con la produccion docente
relacionada con procesos de investigacion utilizada para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje en el aula. Vision de los estudiantes sobre la produccién académica y su uso en el aula,
un acercamiento exploratorio en el area de ciencias sociales y humanidades de la UAN

Para conocer en un primer momento qué percepcion tienen los estudiantes de licenciatura
sobre la produccion docente para el aula, y sobre la vinculacion que esta produccion y el propio
trabajo docente tienen con procesos de investigacion, se realizé un sondeo con 76 estudiantes, de los
cuales un 27.5% fueron de Comunicacion y Medios; 20% de Psicologia; 18.5% de Ciencias de la
Educacion; 16% de Ciencia Politica; y 9% respectivamente de Filosofia y Linglistica Aplicada.

En un primer cuestionamiento se pidié a los estudiantes que de entre 9 opciones, eligieran
aquellas que mencionaran la produccién académica que mas utilizan sus profesores en el aula. En
una valoracion global, 50% de los estudiantes eligieron entre 3 y 4 opciones; 38.4% entre 1 y 2
opciones; 10.3% entre 5 y 6 opciones, y solamente un estudio no eligié ninguna. Lo destacable es
que la mayoria del profesorado utiliza mas de dos recursos y los estudiantes son capaces de
identificarlos.

Ahora bien, las opciones elegidas nos remiten a una produccion académica tradicional:
fotocopias de libro, presentaciones electrénicas (bien sea en PPT o Word o incluso Excel) y libros
de texto, son las opciones mayoritariamente referidas por los estudiantes (Gréfica 9); en un cuarto
lugar de referencia estan las guias de lectura que se relacionan directamente con las fotocopias o el
libro de texto; y en marginales lugares: cursos, grupos o foros en linea (10 menciones) y resultados
de proyectos de investigacion del docente (11 menciones).
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Gréafico 9

Produccion académica que utilizan los docentes como
recurso didactico

Fuente: Elaboracion propia

También fueron referidos el uso de bases de datos electronicas (8 incidencias) y en ultimo
lugar, "libros de propia autoria del docente” con 3 menciones, siendo dos de ellas del programa de
Linguistica Aplicada, donde efectivamente una parte de la planta docente utiliza su propia produccion
académica como libro de texto; la otra mencion fue en Psicologia.

En la opcion de "otro", donde el estudiante debia escribir la opcién, destacan los libros
digitales y "péaginas web".

Sobre el uso que el docente da a dichas producciones en el aula, los estudiantes refirieron
sobre todo cinco ideas clave: "para mayor comprension en la clase", para hacer "mas entendible el
tema", para "reforzar temas", como "apoyo a las actividades de la clase o las tareas" y para "hacer
mas dindmico el trabajo en el aula".

En sintesis, es posible deducir que toda la produccion docente presentada en el aula tiene
relacion directa con el contenido de los programas de estudio en cuanto a la estructura y no
necesariamente en cuanto a la innovacion del estado de conocimiento, aunque hubo menciones de
frecuencia marginal (una mencion en cada caso) como "dar otros enfoques y perspectivas" y "mostrar
resultados de la época actual”.

Es destacable mencionar que de los 3 casos donde se refiere el uso de libro de la propia autoria
del docente, la justificacion del uso que se da a éste fue igual a la mayoria "apoyo en clase" e incluso
uno de ellos no contestd sobre el uso de dicho material; aunque es una frecuencia muy baja y el
estudio, se reitera, es exploratorio, se debe tener en cuenta lo significativo de este dato para futuras
investigaciones.

Dos preguntas claves en la investigacidn porque buscan saber la percepcién que el estudiante
tiene sobre si su profesor o profesora, realiza 0 no investigacion, fueron: ¢Sabes diferenciar cuando
un docente hace investigacion? y ¢Como te das cuenta de las diferencias? A la primera, cuyas
opciones de respuesta sélo fueron "si" 0 "no", un 72.6% respondié que si se daba cuenta y el resto
que no (Gréfica 9.1).
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Grafico 9.1

é¢Sabes diferenciar cuando el docente
hace investigacion?

M 5i

& No

Fuente: Elaboracion propia

Lo interesante de este dato es que de entre quienes refirieron no darse cuenta, la mayoria (un
35% de los "no") fueron estudiantes de Ciencias de la Educacion, seguidos en igualdad de proporcion
del 20% Psicologia y Filosofia; luego, en proporcion de 10% cada uno, Comunicacion y Medios, y
Linglistica Aplicada, y un 5% de Ciencia Politica solamente, dijo que no se daba cuenta. Seremos
insistentes en que el valor estadistico de frecuencias simples no es concluyente, pero si revelador
sobre una posible tendencia de percepcion del estudiantado sobre sus profesores.

Mas interesante y reveladoras aun son las respuestas al "como" se dan cuenta de las
diferencias los estudiantes: la mayor incidencia de respuestas, en una rapida "reduccion™ del texto
dado que la pregunta era abierta, esta en el dominio del tema o los temas de la clase, aspecto que la
mayoria de los estudiantes relacionaron con "sabe", "profundiza”, "tiene referencias muy amplias”,
"da ejemplos claros y concretos”, "resuelve todas las dudas”, "sustenta lo que dice", "tiene seguridad"

y "conoce".

En segundo lugar de recurrencia, los estudiantes aseguran que se dan cuenta por la "forma de
dar la clase". Se sabe 0 "se nota" que un profesor hace investigacion porque, segun los estudiantes,
"tiene una forma distinta de dar la clase a los demas"”, "ensefia mejor con recursos variados",
"explica", "aclara dudas en clase siempre™, "no juzga a los estudiantes y los hace parte del proceso

de aprendizaje", "hace critica de su propia practica" y "da muchas fuentes de informacién vy las
explica”.

En tercer lugar de recurrencias sobre los "comos", estd que es el propio profesor quien de
alguna forma les informa que hace investigacion, ya sea porgque "nos dice que va a ir a algun
congreso”, "usa la palabra investigacion con frecuencia”, "lo hace explicito”, "usa el discurso de la

investigacion”, "he leido sus ponencias", o "imparte las materias de investigacion".

So6lo uno de los estudiantes que prefirid no darse cuenta la diferencia, escribi6 en las opciones
del como que "siempre lee, no resuelve dudas o le da vueltas a lo que le preguntamos en clase”. En
sintesis, el estudiantado se "da cuenta™ si un profesor hace o no hace investigacion por su buen
desempefio en el dominio de contenidos, resolucion de dudas y uso del lenguaje, pero no
necesariamente por el tipo de produccion académica que presenta en el aula.
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El ultimo par de preguntas se encamin® a saber si el estudiante relaciona la produccion
académica, derivada de investigacion o no, con la mejora o apoyo al proceso de aprendizaje, y sobre
las formas especificas de esta mejora. Igual que el caso anterior, la primera pregunta tenia opcion de
"si" 0 "no", y la segunda, sobre el "como”, fue abierta.

La frecuencia sobre la relacion de la produccion académica con la mejora de procesos de
aprendizaje fue contundente: un 92% considera que si tiene relacion directa, frente a un 8% que no
lo considera asi. (Grafico 9.2).

Grafico 9.2

Impacto de la produccion académica en el
procesode aprendizaje

B Si mNo

Fuente: Elaboracion propia

Una vez mas, el detalle esta en las respuestas al "como" se relaciona o coémo impacta esa
produccidn académica en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. La mayoria refiere que el
aprendizaje se vuelve mas "entendible", "digerible", “claro”, "sencillo", "facil", y "enriquecedor".

Es posible advertir con claridad que los estudiantes, en esta respuesta en particular, estan
teniendo como referente el uso ya sea de diapositivas o de algun material impreso, pues afirman que
"todo es mas visual”, "menos tedioso", "capta la atencion”, "la clase mas atractiva", "mas visual

todo", "mas tangible", "son una guia confiable", "mas dinamico", "mas trabajar en equipo", etc.

En suma, refieren que si capta su atencion y logra una facil comprension, la relacion con el
aprendizaje es directa.

9.1 Conclusiones

La produccion académica de los docentes de nivel superior estd sometida a estrictos criterios de
evaluacion institucional y otorgamiento de estimulos que le exigen un doble rol de docente-
investigador. No obstante, el trabajo en el aula para los procesos de ensefianza-aprendizaje tiene aun
una claratendencia a la clase expositiva si bien se recurre a materiales de apoyo como presentaciones,
fotocopias de lecturas o libros de texto, y guias de lectura.
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Es casi imperceptible la diferencia entre la produccién docente que proviene de procesos de
investigacion de él mismo o su grupo de trabajo, y la que esta directamente relacionada con una
planeacion didactica para la implementacion curricular de los programas de estudio. Si bien es cierto,
en esta exploracion entre estudiantes del Area de Ciencias Sociales y Humanidades, es posible darse
cuenta si un profesor realiza investigacion o no, lo que al final se toma en cuenta es la manera en que
un profesor o profesora se apropia del contenido programatico y logra involucrar en su desarrollo a
los estudiantes, sea 0 no a través de resultados de investigacion.

En suma, la produccion académica derivada de procesos de investigacion y aquella
relacionada directamente con el contenido de las unidades de aprendizaje de las cuales es responsable
en el aula, no tiene una clara linea divisoria, a no ser por el lenguaje y explicitacion que se haga de
los proyectos de investigacion y sus resultados.

Un aspecto destacable es que los estudiantes si se dan cuenta del desempefio docente en
relacion con los procesos de investigacion, pero son mas enfaticos en, como ya se menciond, el
dominio didactico y cognitivo que se muestre en el aula.

Estos primeros indicios revelan que, quiza, habria que seguir diferenciando la labor docente
de la labor investigativa, sin que ello implique desligar las actividades, sino mas bien, las finalidades
y las formas de alimentar una (la docencia) con la otra (la investigacion) enfatizado la centralidad de
la formacion de futuros profesionistas y la mejora de los procesos de aprendizaje.

Lo que esta diferenciacion impacte por ejemplo, en los instrumentos de evaluacion del
desempefio docente, es un punto relevante a tener en cuenta también para futuras y muy cercanas
investigaciones, particularmente en el entorno de la Universidad Autonoma de Nayarit.
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